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Informacion Resumen

Recibido: 14/03/2021. En esta conferencia presentamos una sintesis de una investigacion cuyo objetivo fue
valorar, en términos de la evolucion del Razonamiento Algebraico Elemental (RAE), la
propuesta de una institucion educativa particular teniendo como foco la nocién de
linealidad. Herramientas tedricas del Enfoque Ontosemidtico son usados para elaborar
constructos tedricos que nos permitieron lograr nuestro objetivo. La noci6n de
configuracidn ontosemioética fue aplicada para elaborar un significado de referencia de
la linealidad en la formacién basica y los niveles del RAE que fueron adaptados a esta
nocion para valorar su practica matematica. Posteriormente, se analizaron documentos
oficiales de la institucion educativa para determinar si esta propicia la evolucién del
RAE a través de dicha nocion. Los resultados determinan que en dicha institucion la
nocion de linealidad se desarrolla en los diferentes grados del nivel primario y
secundario y, ademas, se propicia la evolucion del RAE en los estudiantes.

Aceptado: 26/05/2021.
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Information Abstract
In this research we present a synthesis of an investigation whose objective was to
Keywords: evaluate, in terms of the evolution of Elementary Algebraic Reasoning (EAR), the

proposal of a particular educational institution focusing on the notion of linearity.

Ontosemiotic approach, Theoretical tools of the Ontosemiotic Approach are used to elaborate theoretical

Elementary Algebraic
Reasoning, Linearity,
Mathematics teaching.

constructs that allowed us to achieve our objective. The notion of ontosemiotic
configuration was applied to elaborate a reference meaning of linearity in basic
education and the RAE levels were adapted to this notion to assess its mathematical

practice. Subsequently, official documents of the educational institution were analyzed
to determine whether it favors the evolution of the RAE through this notion. The results
show that in this institution the notion of linearity is developed in the different grades of
the primary and secondary level and, in addition, the evolution of the RAE is favored in
the students.

INTRODUCCION

El desarrollo del Razonamiento Algebraico Elemental (RAE) ha tomado relevancia en los Gltimos afios,
esto ha significado un cambio en la concepcion de a lo que ensefiar Algebra se refiere. El foco de este
este razonamiento dicta que la actividad matematica debe centrarse en la generalizacion y formalizacién
de patrones de regularidad, como bien sefialan Godino, Gonzato, et al. (2014). Esta concepcion del
algebra, que le da mayor importancia a los procesos matematicos antes que a los contenidos, ha sido a
adoptada por muchos sistemas de formacién bésica escolar. Particularmente, el Curriculo Nacional del
Pert (MINEDU, 2016) plantea que para ser competente en matematica se debe desarrollar cuatro
competencias a lo largo de la formacion bésica regular. Consideramos que esta propuesta atiende a la
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nueva concepcion del Algebra, ya que sobre la competencia Resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio el MINEDU (2016) sefiala: “Consiste en que el estudiante logre caracterizar
equivalencias y generalizar regularidades y el cambio de una magnitud con respecto a otra, a través de
reglas generales” (p.73). Esto va acorde a lo sefialado por Godino, Aké, et al. (2014), ellos sefialan que
el razonamiento algebraico implica formalizar y generalizar patrones y regularidades.

El trabajo de Burgos y Godino (2020) sefiala que la naturaleza algebraica de la proporcionalidad y sus
diferentes significados permiten que emerjan distintos procesos y objetos algebraicos, tales como la
generalizacion y la funcion lineal, respectivamente. En la misma linea, Acosta (2011) muestra que el
desarrollo de la nocion de linealidad se da a través de diversos significados, prestando mayor atencion
a la nocion de proporcionalidad y funcién lineal. Esto nos permitié suponer que la nocion de linealidad
permite el desarrollo del RAE y que dicho desarrollo debe darse a lo largo de la formacion basica. Es
asi que esta investigacion tiene por objetivo valorar la propuesta de una institucion educativa en términos
del desarrollo del RAE, a partir del tratamiento que esta propone para la linealidad.

En esta investigacion se hacen uso de algunas herramientas teéricas del Enfoque Ontosemiotico del
conocimiento y la instruccion matematicos (EOS) y se adaptan los niveles del RAE para la nocién de
linealidad, teniendo en cuenta sus diferentes significados. Con dichos elementos se analiza la propuesta
educativa y se presentan los resultados.

MATERIAL Y METODOS

En el EOS el significado de un objeto matematico, como la linealidad, esta ligado a las practicas
asociadas a él. Como bien sefialan Godino et al. (2007), la practica matematica es toda actuacién que
realiza alguien al resolver un problema. Es asi que se define el significado de referencia como un sistema
de practicas operatorias y discursivas que permiten la construccion de algin significado matematico,
prestando atencion a las situaciones — problemas (Godino, Rivas et al., 2014).

Investigaciones asociadas a la linealidad (Acosta, 2011; Burgos y Godino, 2020) nos han permitido
proponer un significado de referencia para dicha nocion en la educacién basica, cada significado es
descrito en base a las situaciones asociadas a ellos. Es asi que, en el nivel primario y secundario de la
formacidn basica, la linealidad se presenta a traves de distintos significados:

¢ Significado informal: En este significado se deben trabajar situaciones que permitan desarrollar
patrones de percepcion y de cambio. En este significado no contempla alin nociones
matematicas de forma estricta, por lo tanto, el razonamiento es adn informal y apela al
conocimiento propio del estudiante.

¢ Significado aritmético: Este significado representa un significado previo a la proporcionalidad.
Representa el primer contacto con nociones como: magnitudes, proporciones y razén unitaria
(razdn constante de cambio), aunque sin hacer mencién a dichas nociones.

e Las situaciones se deben caracterizar por el uso de operaciones aritméticas (multiplicacion y
division) para su debida solucion, pero relacionado al comparar dos magnitudes. Es decir, no
son situaciones en las que solo se realicen operaciones aritméticas como “;cudnto es 5 X 4?”.

¢ Significado proporcional: En este significado se trabajan nociones propias de las magnitudes
directamente proporcionales: proporcion, fracciones equivalentes y constante de
proporcionalidad (razon unitaria). Podemos decir que es el significado en el que se debe tener
en cuenta conceptos matematicamente formales.

e Las situaciones deben estar asociadas a hallar un valor determinado en una proporcién, al
calculo de la constante de proporcionalidad o razdn unitaria, completar tablas de
proporcionalidad y encontrar relaciones de proporcionalidad entre magnitudes (generalizacion
eny = kx).

e Significado funcional: Este significado representa una consolidacion de la linealidad en la
formacion basica. Se trabaja la nocién de funcion lineal f(x) = kx de manera formal y sus
propiedades:
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fla+b)=f(a)+f(b)
fka) = kf (a)

e Las situaciones pueden presentarse en diversos contextos: graficos, tabulares, conjuntos,
analiticos y en patrones lineales (secuencias gréaficas y numéricas). Aunque dicho patrén de
caracter lineal puede encontrarse también en el significado proporcional, consideramos
oportuno incluirlo en este significado ya que las actividades con patrones tienen la caracteristica
que demanda encontrar una regla general de formacion, la cual debe ser una expresion lineal o
lineal afin.

e Las situaciones de este significado se caracterizan por demandar encontrar una formalizacién
en lenguaje alfanumérico de la funcion lineal. Esta formalizacion debe darse a partir de
reconocer que “un aumento constante en la variable x” determina “un aumento constante en
la variable y ™.

Por otro lado, en Godino, Aké et al. (2014) y Godino et al. (2015) se definen niveles de razonamiento
algebraico de las practicas matematicas escolares para el nivel primario y secundario, respectivamente.
Esta descripcion muestra los procesos algebraicos que se deben movilizar ante cualquier objeto
algebraico:

e Nivel 0: Ausencia de algebra. Objetos extensivos (particulares) expresados en un lenguaje
natural. Es posible la aparicién de algin simbolo, esto no implica la generalizacion.

e Nivel 1: Intervienen objetos intensivos (generales) en un lenguaje natural, numérico o gestual.
En tareas funcionales la generalidad se expresa en lenguaje no alfanumérico.

e Nivel 2: Uso de variables para representar un objeto intensivo. Se resuelven ecuaciones de la
forma Ax+ B =C y en tareas funcionales la generalizacion se expresa en lenguaje
alfanumeérico, pero adn no se realizan transformaciones a dichas expresiones.

e Nivel 3: La generalidad se formaliza en expresiones alfanuméricas y se realizan tratamientos
para encontrar expresiones equivalentes (transformaciones). Se resuelven ecuaciones de la
forma Ax + B = Cx £ D. Nivel consolidado de algebrizacion.

e Nivel 4: Uso de parametros para representar familias de funciones y ecuaciones, aunque el
parametro es presentado en su forma bésica: un valor constante que no cambia (Drijvers, 2003,
como se cit6 en Godino et al., 2015).

A partir de esta graduacion general, proponemos lo siguiente:

e Una adaptacion de los niveles del RAE a la nocién de linealidad, de acuerdo a los procesos
algebraicos propios de cada significado.

e Una valoracioén en términos de la evolucién del RAE a la institucion educativa Innova Schoos,
respecto a los significados de la linealidad.

RESULTADOS

Niveles del Razonamiento Algebraico y su relacion con los distintos significados de la linealidad
en la educacion bésica

En el apartado anterior mostramos que cada significado pone en juego distintos procesos y objetos
algebraicos, en base a ello se realiza una adaptacion de los niveles del RAE para la nocion de linealidad.
Es decir, se reconoce qué procesos algebraicos emergen al resolver situaciones propias de cada
significado y se les asocia un nivel del RAE. La adaptacion que proponemos se limita al nivel 4 del
RAE, principalmente porque los niveles posteriores no son propios de la formacion basica.

Nivel 0 del RAE para la nocién de linealidad

Este nivel esta asociado al significado informal, aritmético y a algunas situaciones de patrones lineales.
La actividad matematica se caracteriza por lo siguiente:
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e El uso del lenguaje natural, iconico, numérico y gestual.
e El reconocimiento de patrones de percepcion y cambio.

e En patrones lineales, se puede hallar términos cercanos a los dados en las sucesiones mediante
operaciones aritméticas.

Nivel 1 del RAE para la nocion de linealidad

Este nivel esta asociado al significado aritmético, proporcional y a algunas situaciones de patrones
lineales. La actividad matematica se caracteriza por lo siguiente:

e Aparece la generalizacion al hallar constantes de proporcionalidad (razones unitarias), aunque
expresado en un lenguaje no alfanumérico.

. . . - 24 ? -
e Aparecen objetos extensivos en equivalencias como ~ = 7 bara hallar un valor desconocido en
una proporcion, siendo posible el uso de una incdgnita.

e En patrones lineales, se reconoce el patron de formacion a partir de recuentos entre los términos
de la sucesidn, pero este ain no se formaliza.

Nivel 2 del RAE para la nocion de linealidad

Nivel asociado al significado proporcional, funcional y algunas situaciones de patrones
lineales. La actividad matematica se caracteriza por lo siguiente:

e Se emplean intensivos al generalizar y formalizar situaciones de proporciones y funciones.
Aunque no se realizan transformaciones para obtener expresiones equivalentes.

. ab .
e Se resuelven ecuaciones de la forma Ax =B o x = — Que surgen de las proporciones que se
establecen para hallar un valor desconocido.

e En tareas asociadas a los patrones lineales se expresa la regla de formacidn en un lenguaje
alfanumerico.

Nivel 3 del RAE para la nocion de linealidad
Nivel asociado al significado funcional de la linealidad. La actividad matematica se caracteriza por:

e Aparecen los procesos de generalizacion, formalizacién y transformacion. La actividad se debe
desarrollar en un lenguaje alfanumérico propiamente.

e Se resuelven ecuaciones de la forma Ax + B = Cx + D; por ejemplo, al igualar dos funciones.
Ademas de realizar transformaciones a sus expresiones para obtener equivalencias.

Nivel 4 del RAE para la nocion de linealidad

Este nivel es propio del significado funcional y representa el primer acercamiento a la nocién de
parametros, por lo que el grado de generalizacion es mayor al nivel anterior. EI parametro puede ser
abordado en sus diferentes significados:

e Como un valor constante que no cambia: se asigna un valor al parametro “a” en la funcion lineal

f(x) = ax.

e Como un valor cambiante: se interpreta como es el cambio de la funcion f(x) = ax al cambiar
el parametro “a”.

e Como incdgnita: se resuelven ecuaciones con pardmetros al igualar dos expresiones de
funciones lineales.

e Como generalizador: se usan los parametros para generalizar familias de funciones.

Estos niveles fueron utilizados para valorar la propuesta educativa de Innova Schools. Esta valoracion
fue en base a determinar si los ejercicios propuestos por dicha institucion para cada significado de la
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linealidad propician la evoluciéon del RAE desde el ler grado de primaria hasta el 4to grado de
secundaria. En la siguiente seccidn se muestran los resultados de esta valoracion.

Valoracién de la institucion Innova Schools respecto a la evolucién del RAE

Con la finalidad de analizar si la institucion educativa propicia la evolucion del RAE, se analizaron las
situaciones asociadas a la linealidad. Estas situaciones fueron seleccionadas de las sesiones de clase que
la institucién Innova Schools propone a sus estudiantes.

Dado que un mismo significado es abordado en diferentes grados, nuestro analisis se enfoca en
determinar si cuando se abordan situaciones asociadas a un mismo significado en diferentes grados,
estas demandan diferentes niveles del RAE. A continuacion, presentamos los resultados de este analisis:

Evolucion del RAE en situaciones asociadas al significado informal.

;Como podemos agrupar las figuras? ;Por el

color? ; Por el tamafio? ; Por la forma? ?QUE OCYRRE CON LAS
IMAGENES?

L ® A v N
]

L
\ I QN L
Situacion propuesta en el
Situacion propuesta en el Eto grado de primaria

1er grado de primaria
Figura 1. Situaciones del significado informal

Las situaciones asociadas a este significado aparecen en el ler y 5to grado de la primaria. Estas
tareas tienen la finalidad de reconocer figuras semejantes por sus caracteristicas (ler grado) y
cdémo es el cambio de una figura respecto a otra (5to grado). En ambos casos no se requiere de
algin proceso algebraico para dar solucion a los problemas, por lo que no se determina
evolucién del RAE en tareas asociadas a este significado.

Evolucion del RAE en situaciones asociadas al significado aritmético.

Este significado aparece en ambos niveles: primaria (2do, 3er, 4to, 5to y 6to grado) y secundaria
(Ler y 2do grado). A continuacidn, unos ejemplares de dichos grados:

I7 Jaime elabora un juguete para nifos usando un par de botellas de

5. Maria recibié S/ 24 por vender 6 madejas de lana.
plastico. ; Cuantos juguetes podra elaborar con 24 botellas de plastico? I

¢A cuanto vendio cada madeja de lana?

Situacion propuesta en el 2do grade Situacion propuesta en el 4to grado

Luis desea gal €sa magen 2N i leld. Quere cue ias medidas Je ia imagern sean
cuatro veces la nedida cel moida. Dbuja sobre |a tela 1a imagen que vaa bordar Luis
@p

Resuelve.

Oiel e Oisies I S

Podemaos encentrar huevos en envases pequefos y grandes,

¢ Cudintos hueves hay en 7 envases pequefios y en 9 envases grandes?

Situacion propucsta en ¢l Jer grado
Situacién propuesta en el 8vo grado (2do de secundaria)

Figura 2. Situaciones del significado aritmético

En las situaciones propuestas de los primeros grados la actividad matematica se centra en
encontrar un valor desconocido, mediante operaciones aritméticas, a partir de la relacién de dos
magnitudes. Algo similar ocurre en la situacion del nivel secundario, se demanda multiplicar las
dimensiones de una figura. Dado que en estas situaciones se requiere del calculo aritmético se
determina ausencia de algebra (nivel 0 del RAE).

Evolucion del RAE en situaciones asociadas al significado proporcional.

Este significado aparece en ambos niveles: primaria (3ro, 4to, 5to y 6to grado) y secundaria (1er
y 2do grado). A continuacion, unos ejemplares de dichos grados:
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essica prepara chocolale para elaborar sus cl
chototejas utiliza la sigulente receta:

@) oo sncuenvarroccenes savivaisntes de asta marem

Uk ol métada do Brns pain averiguar ke rmeraderes

¥ los denominodcres que falton. s <Cudl e la razdn entre la cantidad de

RECETA:
= aricar impalpable y la de mantequilla? 350 g de azuear impalpable.
— b E i
. k i Si lessica quiere preparar 100 chocotejas, 200 g de mantequilla
1 X 4vacos de agus
-— —= dla razdn entre los vasos de agua y de
£ 4 a8 : 6vascs o cocoa
- cocoa variard?

Situacion propuesta en el er grado Situscién propuesta en ¢l 7me grade (1ro de secundaria)

b) Roy vende casacas siempre &l mismo precio. £ organiza 13 informacion oe sus ventas as:
Nimemo | 3 a 5

Dos magnitudes My N son dlrecta-mente proporcionales {DT"'I. Cuando M es
T—_— igual a 8, N es igual 24. ¢Cudl serd el valor de M cuando N sea 277

2y

450

Situacon propuesta en el Svo grade (2do de secundaria)

b, ées posible que Roy
recaude S/ 700 de forma

* Completa la tabla
* Segin la Informacidn de |a
exacta? {Por qué?

Situacion propucsta cn cl 5te grade

Figura 3. Situaciones del significado proporcional

En este significado de la linealidad si se evidencia un desarrollo del RAE. La situacion del 3er
grado se limita a un calculo aritmético (nivel 0), pero en la situacion del 5to grado se observa
una actividad que demanda relacionar dos magnitudes y con ello hallar valores desconocidos

. Xb . / . ..
con ecuaciones de la forma x = aT (nivel 2). Esto es méas evidente en la actividad del 8vo

grado. Por otro lado, la actividad del 7mo grado demanda encontrar la razén unitaria entre dos
magnitudes y ver como esta varia, esta razén unitaria es una forma de generalizar sin hacer uso
de un lenguaje alfanumérico (nivel 1).

Evolucion del RAE en situaciones asociadas al significado en patrones lineales.

Este significado aparece en ambos niveles: primaria: (Ler, 2do, 3er, 4to y 6to grado) y secundaria
(2do y 3er grado). A continuacién, unos ejemplares de dichos grados:

12. Completa la secuencia:

Las siguientes figurs estin farmadas por palitos de fasforo del mismao tamafio.

A i‘—.\—\ (/ /ﬁ—\:\ i/‘ vee

18 15 12; 3 e

Situacién propuesta en el 1er grado

1. Maria fecinic el lunes en la manana S 250 para sus gasios de
alimentacién y movilidad de la semana. Ella registra el dinero que tiene
al iniciar cada dia. Si cada dia gasta lo mismo, Jcudnlo dinero tendra al

Iniciar &l domingo? Completen &l patran,

T T ] c] Comgletals sigulerte tebla
s/250 | sr2xm | S/ 190
S S — — figura [T [i[3 4[5 |67 89 ][10]
| Cantidaddecuadados | 3 | 5 [ 7 | | | | | | | |
Responde
d) iCudatos palitys e Aecesitan paen formar i figura 117
a) jCada dia gastala misma cantidad?. & Cuanto?

b) ¢&Cuanto dinero le quedara al iniciar el dia jueves?
©) Escribe con lus palabras 1a regla que eXpress esta Secuencla numerica.

Situacion propuesta en el 4to grado

el

fig.1 fig.2 fig.3
£Cudntos palitys se necssitan pan formar la figura 57 Responde y dibijala

$Cudnton cusdraditos s necesitan pars formas Ls figurs 67 Responde ¢ dibdjsla

iCudles ls rega de formacidn para la figurs “n”3

Situacién propuesta en el 6to grado

Observa la cantidad de palitos gue forman cada figura:

NN vav,

a) éCudntos palitos se necesitan en la figura 5y 67
b} éCudntos palitos se necesitan en la figura 107
¢} J Cuantos palitos se necesitan en la figura *n”?

Situacion propuesta en €l 9no grado (3ro de secundszria)

Figura 4. Situaciones del significado en patrones lineales

En este tipo de situaciones también se evidencia un desarrollo del RAE. En las situaciones del
ler grado, similares a las del 2do y 3er grado, la actividad se centra en hallar valores cercanos
de secuencias numéricas (nivel 0). Es a partir de las situaciones del 4to grado en que se observa
un aumento en la demanda de la tarea, es asi que dicha situacion requiere que se exprese la regla
de formacion en un lenguaje natural (nivel 1). Niveles 2 y 3 del RAE se observa en la actividad
del 6to grado, en la que explicitamente se pide hallar una expresion para un término “n”. Asi
también sucede en la actividad del 3er grado de secundaria.
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e Evolucién del RAE en situaciones asociadas al significado funcional.

Este significado es caracteristico del nivel secundario (ler, 2do, 3er y 4to grado), pero también
evidenciamos su uso en el 4to grado del nivel primaria. A continuacion, unos ejemplares de dichos
grados:

Esta es una mdquina en la que ENTRA un valor, se be aplica una regla y SALE el valor
resultado.

Losvalores de la maqui  Entra —-@‘ Sale

En cada tabla observa el valor que ingresa y el valor que sale.

Adivina la regla y escribela en la linea correspondiente.

Completa, segiin la reEla, los numeros que faltan en los espacios en blanco.

Entra || 2 3 = a 12 z0

I?.a:e a 6 10 THIE 30 62
Begia

Entra |[5 8 12 |[ 20 18

Sale || 12 23 |[15 || =20 31 50
Regin

Situacion propuesta en el 4to grado de primaria
Figura 5. Situacion del significado funcional en primaria

La situacion mostrada centra la actividad matematica en completar tablas de proporcionalidad y
reconocer la regla de formacion en un lenguaje natural (nivel 1). Esta situacién propone términos de
funciones, como valor de entrada y salida, de una forma mas familiar a los estudiantes.

I} ELD o Sea la funcidn fy) = -Br - S.
Promocién 1: Cuota fija de S/, 52 mas S/. 1 por cada km recormido. $Cual n_wﬂ-esde las siguientes
Promaocion 2: 5/, 14 por km recorrido (sin costo fijo) O !_!_ PR Ve _! =
a) Escribe la funcidén C{x) que relaciona el costo C con el nimero x de km recorridos. L imhn s ante =
b) Cuanitos kilémetros deben ser recorridos para que en ambas promociones se page lo mismo. Il Larects comespondente a la funcion
¢} Siuvieran que recomer 9 km ;Qué promocion me convendria? interseca al eje ¥ en el punte (-5 Q).
d) JCuando conviene usar la primera promocion? . g to (1; =11 enece ala
g) ¢ Cuando conviens escoger fa segunda promocion? h.ll'f:;n. . ) pert
Situacion propuesta en el Bvo grade {2do de secundaria) 8 Salol
b} Salall
Aatif es una empresa dedicada al rubra de farmacia y bioquimica. El grafico que se muestra representa la & Solall
ganancia, en miles de délares, por el tiempo de produccidn de firmacas, en horas. [Bp) E:I | y I
S‘IJ Ganancias de Aatif en funcion de las hovas trabajadas " lli
F300 Realiza lo pedido. e!. X —
L . Situacion propuesta en el 10mo grado
a) Determina la ecuacidn que réprésente la {dto de secundaria
ganancia de la empresa e indica cual es |a pendiente __
e intercepto. Se define |3 funcidn
200 _|F+2ar0sxza
_-\ A= X=8bx >4
. 180 Caleula 2 - b s F(3) + Fis)= 56
g 0
3 1109 B 2
50 4 ¢
g i
H i i JX / g 4
10 20 30 40 50
Tiempa fen hora) Situacion propuesta en el 10mo grado
PL_Responde. ¢Cudnto serd a ganancia si la empresa ha tenido un tiempo de produccitn de 300 horas? {4to de secundaria)

Situacion propuesta en el 9no grado (3ro de secundaria

Figura 6. Situaciones del significado funcional en secundaria

Las situaciones para el nivel secundaria, en general, demandan encontrar la regla que exprese la
relacion entre dos magnitudes haciendo uso de un lenguaje alfanumérico (nivel 2 del RAE).
Esto se evidencia en las situaciones del 8vo y 9no grado, de forma similar ocurren el 7mo grado.
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Ademas, en algunos casos, como en la actividad del 8vo grado, la actividad demanda encontrar
para qué valor de “x” las funciones son iguales, por lo que se resuelven ecuaciones de la forma
Ax + B = Cx + D (Nivel 3 del RAE).

Es en el 4to grado de secundaria en que la actividad matematica deja de lado el hallar
expresiones que generalicen la relacion entre dos magnitudes, la actividad se centra en trabajar
con expresiones en un lenguaje puramente algebraico. Las situaciones demandan reconocer si
una funcidn es creciente o decreciente, interpretar funciones por tramos, hallar pendientes y el
trabajo con parametros. Por lo que se determina un nivel 4 del RAE

DISCUSION

Nuestro estudio tuvo por interés valorar una propuesta educativa en términos de si esta propicia la
evolucion del Razonamiento Algebraico en actividades asociadas a la nocion de linealidad. Para ello, se
elabor6 un significado de referencia de la nocion de linealidad para la formacidn basica. Este significado
responde a los elementos que surgen en toda practica matematica y quedo caracterizado por cémo deben
ser sus situaciones. Asi también, se adaptaron y relacionaron los niveles del RAE a los significados
propuestos para la nocién de linealidad, a fin de poder valorar la practica matematica que se desprende
de trabajar las situaciones de dicha nocién matematica.

Los resultados muestran que la propuesta de la institucion Innova Schools trabaja los diferentes
significados de la linealidad y, ademas, si se propicia la evoluciéon del RAE al trabajar situaciones
asociadas a la linealidad. En el nivel primario la actividad se centra en los significados informal,
aritmético y proporcional y en el nivel secundario, en el significado funcional. En relacion a la evolucion
del RAE, es en los primeros grados del nivel primario que la actividad algebraica es de nivel 0y 1, luego
esta actividad aumenta hasta los niveles 2 y 3 en los grados posteriores de dicho nivel, y en el nivel
secundario la actividad matematica aumenta hasta el nivel 4. Sin embargo, pese a reconocer una
evolucién del Razonamiento Algebraico consideramos que se debe evaluar la propuesta en los grados
del nivel secundario (7mo, 8vo y 9no), ya que muchas de las situaciones tienen el mismo rigor de
exigencia del RAE. Dichas tareas se centran en reconocer la regla de formacién general, limitando la
actividad a un nivel 2 y 3 del RAE. Recién en el 10mo grado la actividad matematica permite reconocer
rasgos de un nivel 4.

Finalmente, consideramos que nuestro trabajo debe ser una referencia para futuras investigaciones que
tengan como objeto de estudio la evolucion del RAE, el desarrollo de la linealidad y la implementacion
de situaciones didacticas sobre dicha nocion. Asi también, consideramos que nuestros aportes tedricos
pueden ser utilizados para estudiar la actividad matematica de estudiantes en la formacién basica.
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